LEI N2 9.475, DE 22 DE JULHO DE 1997

Di nova redacio ao art. 33 da lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educac@o nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA

Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanci-
ono a seguinte Lei: /

Art. 12 — O art. 33 da Lei No 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, passa a vigorar com a seguinte redagao:

“Art. 33 — O ensino religioso, de matricula facultativa, é
parte integrante da formagéo bésica do cidad@o, constitui dis-
ciplina dos hordrios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural re-
ligiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§12 — Os sistemas de ensino regulamentarao os procedi-
mentos para a defini¢do dos conteddos do ensino religioso e
estabelecerio as normas para a habilitagao e admiss@o dos pro-
fessores.

§22 — Os sistemas de ensino ouvirio entidade civil, cons-
tituida pelas diferentes-denominagdes religiosas, para a defi-
ni¢do dos contetidos do ensino religioso.” '

Art. 22 — Esta leientra em vigor na data de sua publicagao.

Art. 32 — Revogam-se as disposi¢oes em contrario.

Brasilia, 22 de julho de 1997, 176 da Independéncia e
109¢ da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
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APRESENTACAO

A apresentacdo destes Parametros Curriculares Na-
cionais do Ensino Religioso marca um passo histérico da
educacao brasileira.

Pela primeira vez, pessoas de vdrias tradi¢oes religio-
sas, enquanto educadores, conseguiram juntos encontrar
o que hd de comum numa proposta educacional, que tem
como objeto o Transcendente.

Por tradicOes religiosas aqui se compreende a siste-
matizacdo do fendmeno religioso a partir das suas raizes
orientais, ocidentais e africanas, que exige para seu mi-
nistério (ou mister) um profissional de educacdo sensi-
vel a pluralidade, consciente da complexidade socio-
cultural da questdo religiosa e que garanta a liberdade do
educando sem proselitismo.

Esta proposta original responde a necessidade de
fundamentar a elaboracao dos diversos curriculos do
Ensino Religioso na pluralidade cultural do Brasil.
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No capitulo 1, considera-se importante um rapido
retrospecto do Ensino Religioso na histéria do ensino no
Brasil, através das decisdes constitucionais, ficando evi-
dente sua presenca em todo desenvolvimento escolar.

Também se observa a mudanc¢a da compreensao de Ensi-

no Religioso, que parte do ensino da religido oficial no

Império, chegando nos dias de hoje a um ensino que aten- SUMARIO
de a uma sociedade pluralista.

Apresenta, ainda, a Escola como espago socializador
do conhecimento através dos contetdos, tendo a respon-
sabilidade de fornecer as informacgdes e responder aos
aspectos principais do fendmeno religioso, presente em
todas as culturas e em todas as épocas.

No capitulo 2, destaca-se o fendmeno religioso como 1. ELEMENTOS HISTORICOS DO ENSINO
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1. ELEMENTOS HISTORICOS
DO ENSINO RELIGIOSO

1.1. INTRODUCAO

Nos ultimos dez anos, o Ensino Religioso no Brasil
tem sido novamente alvo de debate, ndo mais como nos
periodos correspondentes ao processo constituinte e a
elaboracdo das leis ordindrias conseqiientes das décadas
30 a 60, mas quanto a compreensao de sua natureza e
papel na Escola, como disciplina regular do curriculo.

Se naqueles periodos esse Ensino foi considerado um
elemento eclesial na Escola, pelo tipo de tratamento que
lhe foi dado na segunda metade dos anos 80 até o mo-
mento, o esfor¢co tem sido envidado no sentido de
assegura-lo como elemento normal do sistema escolar.
Para isso, ndo deve ser entendido como Ensino de uma
Religido ou das Religides na Escola, mas sim uma disci-
plina centrada na antropologia religiosa.

Uma rdpida visao panoramica dos quinhentos anos
desse ensino no Brasil contribui para uma melhor com-

11




preensio da questio. Hoje, as concepgdes que permane-
cem num imagindrio de muitos setores, consideram o
Ensino Religioso ainda como elemento eclesidstico na
Escola e nio como disciplina regular, integrante do sis-
tema escolar. Isso por conta dos principios que regem as
relacoes Estado — Igreja — Politica — Religido ao longo
do processo.

1.1.1. Primeira Fase - 1500 a 1800

Nesse periodo a énfase € a integragdo entre escola,
igreja, sociedade politica e econdomica. O objetivo basi-
co é ativar os alunos para que se integrem nos valores da
sociedade.

Embora com diferenciagGes internas quanto as inicia-
tivas escolares como, por exemplo, o Movimento da Re-
forma, da Contra-reforma, ha uma unidade de referéncia
e de horizontes. O projeto religioso da educag¢dao nao
conflita com o projeto politico dos reis e da aristocracia.
E a fase da educaciio sob o motivo religioso.

O que se desenvolve € a evangelizagdo segundo 0s
esquemas da época, ou seja, a cristianiza¢@o por delega-
cdo pontificia, autoridade de Roma, como justificativa
do poder estabelecido, em decorréncia do regime de
padroado.

Dessa forma, o que se desenvolve como Ensino Re-
ligioso € o Ensino da Religido oficial, como evangelizagio
dos gentios e catequese dos negros, conforme os acordos
estabelecidos entre o Sumo Pontifice e o Monarca de
Portugal.
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1.1.2. Segunda Fase - 1800 a 1964

A educagdo € referendada pelo Estado-Nagdo. O
objetivo € a escola publica, gratuita, laica, para todos.

Nesse contexto, o religioso submete-se ao Estado. A
burguesia toma o lugar da hierarquia religiosa e a educa-
¢ao mantém-se vinculada ao projeto da sociedade. A di-
namica, no entanto, se mantém a mesma. Escola e pro-
fessor continuam sujeitos a um projeto amplo, unitério,
agora sob a direc¢do do Estado; o processo educacional e
o professor séo acionados em fung@o do projeto global.

1.1.2.1. Na Monarquia Constitucional - 1823 a
1889

O Ensino Religioso € submetido ao esquema de pro-
tecionismo da Metrépole, em decorréncia do regime
regalista, oficialmente implantado no periodo. O fio con-
dutor € o texto da Carta Magna de 1824, que mantém a
“Religido Catolica Apostélica Romana, a Religido ofi-
cial do império”, em seu artigo 5°.

A religido passa a ser um dos principais aparelhos
ideolégicos do Estado, concorrendo para o fortalecimen-
to da dependéncia ao poder politico por parte da Igreja.
Dessa forma, a institui¢@o eclesial é o principal sustentd-
culo do poder estabelecido, e o que se faz na Escola é o
Ensino da Religido Catélica Apostdlica Romana.

1.1.2.2. Na implantacdo do Regime Republicano
- 1890 a 1930

O Ensino da Religido passa pelos mais controvertidos
questionamentos uma vez tomado como principal empeci-
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lho para a implantacdo do novo regime, em que a separagao
entre Estado e Igreja se dd pelo viés dos ideais positivistas.

A expressao “serd leigo o ensino ministrado nos es-
tabelecimentos oficiais de ensino” € o tinico dispositivo
da primeira Constitui¢do da Reptblica a orientar a edu-
cagdo brasileira gerida pelo sistema estatal. Tal enuncia-
do da origem ao mais polémico debate da histéria do
Ensino Religioso no Brasil. Isso decorre da interpretacdo
dada ao dispositivo.

Assim, mesmo perante a proclamada laicidade do
ensino nos estabelecimentos oficiais, o Ensino da Reli-
gido esteve presente pelo zelo de fidelidade dos princi-
pios estabelecidos sob a orientag@o da Igreja Catdlica.

1.1.2.3. No periodo de transicao - 1930 a 1937

O Ensino Religioso € inicialmente admitido em ca-
rater facultativo, através do Decreto de 30 de abril de
1931, por conta da Reforma Francisco Campos. Na Cons-
tituicao de 1934 € assegurado nos termos do artigo 153:
“O ensino religioso serd de matricula facultativa e mi-
nistrado de acoérdo com os principios da confissdo reli-
giosa do alunno, manifestada pelos paes e responsaveis,
e constituird materia dos hordrios nas escolas puiblicas
primdrias, secundarias, profissionaes e normaes”.

Esse € o marco de todas as concepgdes sobre o Ensi-
no Religioso, presentes nas discussdes sobre a matéria,
nos sucessivos periodos de sua regulamentacao, desde a
Carta de 1934 até a Lei Maior vigente, e da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, em tramitagao
no Congresso.
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O Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova reflete a

posi¢ao do grupo contrdrio a inclusdo da referida disci-
plina na Escola. Os chamados escolanovistas posicionam-
se contra o Ensino Religioso, por conta dos principios
defendidos da “laicidade, obrigatoriedade e gratuidade
do ensino publico”.

1.1.2.4. No Estado Novo - 1937 a 1945

E efetivada a Reforma “Francisco Campos”. O En-
sino Religioso perde o seu cariter de obrigatoriedade,
uma vez que ndo implica em obrigacdo para mestres e
alunos, nos termos do artigo 133 da Constituicdo de 1937.

1.1.2.5. Terceiro periodo republicano -
1946 a 1964

O Ensino Religioso é contemplado como dever do
Estado para com a liberdade religiosa do cidadao que fre-
qiienta a escola.- O artigo 141, 7¢ pardgrafo afirma: “E
inviolavel a liberdade de consciéncia e crenga, e assegu-
rado o livre exercicio dos cultos religiosos, salvo o dos
que contrariam a ordem puiblica e os dos bons costu-
mes”.

Apesar da Lei Maior pretender orientar o processo
de tal redemocratizacdo e garantir o espago do Ensino
Religioso na Escola, a regulamentacio do dispositivo
constitucional na Lei de Diretrizes e Bases 4024/61, ar-
tigo 97, € transportada da Carta de 1934 quase na inte-
gra.
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Como nos anos 20 e 30, a influéncia de dois grupos
antagdnicos em pontos de vista e concepgdes sobre edu-
cacgiio ¢ marcante no periodo constituinte € pés-constitu-
inte. Outra polémica se desencadeia em todo o processo
de elaboragio da LDB: de um lado, os defensores do prin-
cipio da laicidade e, de outro, os defensores do principio
de que o Ensino Religioso ¢ um direito do cidaddo, como
ser religioso que freqiienta a escola publica. A laicidade
do Estado € legitima mas ndo excludente do tipo de edu-
cacdo pleiteado pelo cidaddo que freqiienta a escola pu-
blica.

1.1.3. Terceira Fase — 1964 a 1996

Cai por terra o projeto unitario, ocorrendo transfor-
magoes profundas que mexem com os esquemas de refe-
réncia. A Escola deixa de ser o espaco unitério e coerente
de um grupo privilegiado. Com maior universaliza¢ao
do ensino, as mazelas e contradi¢des da sociedade sao
trazidas para a Escola.

Apés a fase da hegemonia da Igreja (séc. XVI a
XVIII), do Estado (séc. XVIII a XX) sobre a Escola e a
educagdo, assiste-se hoje ao fim do monopdlio de am-
bos. Caminha-se para a redefini¢cdo de poderes ¢
regulacdes no seio da institui¢@o escolar. Observa-se que
o Estado néo serd mais a Unica referéncia, pois as diver-
sas forcas sociais e profissionais se articulam para assu-
mir sua responsabilidade, erigindo novas modalidades de
funcionamento da ac¢ao escolar.
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1.1.3.1. No quarto periodo republicano -
1964 a 1984

Os avanc¢os democraticos alcangados pela sociedade
brasileira sdo interrompidos. O conceito de liberdade
passa pela ética da seguranga nacional. Nesse contexto,
o Ensino Religioso é obrigatério para a Escola, conce-
dendo ao aluno o direito de optar pela freqiiéncia ou ndo,
no ato da matricula.

A Lei de Diretrizes e Bases para o ensino de 1¢ e 2°
Graus, de n? 5692/71, em seu artigo 72, pardgrafo tinico, re-
pete o dispositivo da Carta Magna de 1968 e Emenda Cons-
titucional n® 1/69, incluindo o Ensino Religioso no sistema
escolar da rede oficial, nos respectivos graus de ensino.

1.1.3.2. Nos tltimos dez anos — 1986 a 1996

Nesse periodo, acentua-se na Escola o processo de
rupturas com as concepgdes vigentes de educagio pela
dimensio da crise cultural que se instaura em todos os
aspectos da sociedade. Frente a crise e aos paradigmas
que apontam possibilidades e geram incertezas, também
o Ensino Religioso busca a sua redefini¢io como disci-
plina regular do conjunto curricular.

Do inicio do processo constituinte, em 1985, a
tramitacio do projeto da nova Lei de Diretrizes e Bases
no Congresso Nacional, o Ensino Religioso volta a ser
objeto de discussdo e alvo de novas polémicas. De um
lado, recuperam-se aspectos dos discursos pronunciados
nas respectivas fases anteriores a regulamentacio da
matéria, principalmente dos setores contrarios a sua per-
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manéncia ou inclusdo no sistema escolar. Por outro lado,
recuperam-se argumentos e propostas em vista de sua
permanéncia no curriculo, como disciplina a permitir ao
educando ter, na Escola, a oportunidade de compreender
sua dimens@o religiosa, permitindo-lhe encontrar respos-
tas aos seus questionamentos existenciais mais profun-
dos, descobrindo e redescobrindo o sentido da sua busca,
na convivéncia com as diferengas.

A Constitui¢do Federal em vigor, promulgada em
1988, garante, através do artigo 210, paragrafo 1¢ do
Capitulo III da Ordem Social, o Ensino Religioso nos
seguintes termos: “O ensino religioso, de matricula fa-
cultativa, constituird disciplina dos hordrios normais das
escolas piiblicas de ensino fundamental”.

A inclusdo desse dispositivo deu-se com uma significa-
tiva mobiliza¢do nacional, resultando na segunda maior
emenda, em nimero de assinaturas, apresentada ao Con-
gresso Constituinte. Em todo o pafs hd grandes esforcos pela
renovagao do conceito de Ensino Religioso, da sua pratica
pedagogica, da defini¢ao de seus conteddos, natureza e
metodologia adequada ao universo escolar.

1.2. ENSINO RELIGIOSO E PARTICIPA(;AO
SOCIAL
1.2.1. Cultura e Transcendéncia

O ser humano constitui-se num ser em relagcdo. Na
busca de sobreviver e dar significacfio para sua existén-
cia ao longo da histéria, desenvolve as mais variadas for-
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mas de relacionamento com a natureza, com a sociedade
e com o Transcendente, na tentativa de superagio da sua
provisoriedade, limitagdo, ou seja, sua finitude. Dilema
que o desafia de forma marcante ante a complexidade da
técnica, da industrializagéo, da urbanizacio, do
racionalismo, da secularizagéo:

Quem sou?

De onde vim?

Para onde vou?

Perante essas indagagdes, o ser humano desenvolve
conhecimentos que lhe possibilitam interferir no meio e
em si proprio. O conjunto dessas suas atividades e co-
nhecimentos representa um ser humano dotado de um
outro nivel de relagdes: a Transcendéncia. Por isso, essa
capacidade inerente ao ser, possibilita-lhe integrar em seu
ambito tudo o que lhe € exterior, deparar-se com proble-
mas e rebelar-se contra eles numa agfio fundada nfio em
seus limites mas nas possibilidades que percebe. Recu-
sando-se a encarar o desconhecido como barreira defini-
tiva, transforma-o em projeto. E ao se perceber ameaca-
do pela natureza, sobrevive mediante a producio da cul-
tura.

Cada cultura tem, em sua estruturagiio e manuten-
¢ao, o substrato religioso que a caracteriza. Este o unifi-
ca a vida coletiva diante de seus desafios e conflitos.

Desse modo, a acdo humana consiste em tornar a
Transcendéncia sua companheira de todas as etapas de
aventura como origem de projetos, enquanto desejo e
utopia. A recusa a Transcendéncia € trdgica para o ser
humano, pois o torna resignado em sua mediocridade.
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Assim, na raiz de toda criaco cultural estd a Trans-
cendéncia, resultando dai um processo ininterrupto de
ocultamento — desvelamento: quanto mais a cultura ilu-
mina o desconhecido mais este insiste em continuar a se
manifestar, exigindo novas decifragdes.

1.2.2. Tradicdo religiosa e a construcao da paz

O erro mais tragico e persistente do pensamento hu-
mano € o conceito de que as idéias sdo mutuamente ex-
clusivas. Esse engano fatal em todos os tempos frustra o
ideal da fraternidade universal. Em cada individuo, em
cada povo, em cada cultura existe .algo que € relevante
para os demais, por mais diferentes que sejam entre si.
Enquanto cada grupo pretender ser o dono exclusivo da
verdade, enquanto perdurar essa estreiteza de visao, a paz
mundial permanecerd um sonho inatingivel.

Basico para a construgdio da paz na sociedade € a
humildade para reconhecer que a verdade nao € mono-
pélio da prépria fé religiosa ou politica. E, no Ensino
Religioso, pelo espirito de reveréncia as crencas alheias
(e ndo s6 pela tolerancia), desencadeia-se o profundo res-
peito miituo que pode conduzir a paz.

Lamentavelmente, o que predomina no mundo € o fa-
natismo que se propaga nas mais diversas esferas, agindo e
apelando sempre para o Transcendente, a Fé€, a Historia e a
Justica Universal, a fim de legitimar seus direitos irrestritos
e a supressao dos direitos do outro. Portanto, o ndo-reconhe-
cimento do outro sustenta a atitude de fanaticos e idealistas.

O Ensino Religioso necessita cultivar a reveréncia,
ressaltando pela alteridade que todos s@o irmaos. S6 en-
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tdo a sociedade ird se conscientizando de que atingira
seus objetivos desarmando o espirito e se empenhando,
com determinacgdo, pelo entendimento mutuo.

Nessa perspectiva, o Ensino Religioso ¢ uma refle-
xdo critica sobre a praxis que estabelece significados, ja
que a dimensdo religiosa passa a ser compreendida como
compromisso histérico diante da vida e do Transcenden-
te. E contribui para o estabelecimento de novas relagdes
do ser humano com a natureza a partir do progresso da
ciéncia e da técnica.

1.3. CONHECIMENTO RELIGIOSO

A tarefa de buscar fundamentos para o Ensino Reli-
gioso remete as questdes do fundamento do conhecimento
humano. Entende-se o conhecimento religioso, mesmo
revelado, como um conhecimento humano.

E a reflex@o a partir do conhecimento que possibilita
uma compreensdo de ser humano como finito. E na
finitude que se procura fundamentar o fendmeno religio-
80, que torna o ser humano capaz de construir-se na li-
berdade.

Entende-se também que a Escola € o espaco de cons-
tru¢do de conhecimentos e principalmente de socializa-
¢do dos conhecimentos historicamente produzidos e acu-
mulados. Como todo o conhecimento humano é sempre
patriménio da humanidade, o conhecimento religioso
deve também estar disponivel a todos os que a ele quei-
ram ter acesso.
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1.3.1. O conhecimento religioso e a escola

A Escola, por sua natureza histérica, tem uma dl..lpla
funcido: trabalhar com os conhecimentos humanos siste-
matizados, historicamente produzidos e acumulados, e
criar novos conhecimentos. o

Todo o conhecimento humano torna-se patrimdnio
da humanidade. A sua utilizagao, porém, depende de con-
di¢des sociais e econdmicas bem como das fin.alidadeﬁ
para as quais sao utilizados. Nem todo o conht_ecnnento €
de interesse de todos. Um conhecimento politico ou reli-
gioso pode ndo interessar a um grupo, mas, uma vez pro-
duzido, é patrimdnio humano e como tal deve estar dis-
ponivel. O conhecimento religioso ¢ um conhecimento
disponivel e, por isso, a Escola ndao pode recusar-se a
socializa-lo. ‘

Por questdes éticas e religiosas, e pela prépria natu-
reza da Escola, ndo é funcio dela propor aos educandos a
adesdo e vivéncia desses conhecimentos, enquanto prin-
cipios de conduta religiosa e confessional, ja qqelfsses
sdo sempre propriedade de uma determinada religido.

1.3.2. A producao do conhecimento religioso

1.3.2.1. A pergunta

Todo ser humano faz perguntas. Ele interroga a si
mesmo ¢ ao mundo. Ao interrogar-se, procura saber quem
ele é, para onde vai e de onde veio. Quando a pergunta
recai sobre o mundo, o ser humano procura compreender
o seu mistério, sua origem e finalidade. Na experiéncia
do cotidiano existencial, a pergunta rompe com 0 mes-
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mo. Provoca novas situagdes. Faz emergir o desconheci-
do. O manifesto, enquanto manifesto, ja é conhecido e
por isso ndo € mais provocador. O objeto manifesto, po-
rém, guarda sempre outra face como desconhecida, mas
sugerida. E um oculto vislumbrado no horizonte. A esse
desconhecido que estd além-horizonte denominamos de
mistério.

A negagio do mistério provoca o caos. A instalagio
do caos na consciéncia humana acontece também quan-
do a inteligéncia nio consegue compreender e dominar
os fendmenos que se manifestam, como o temporal, a
morte, a doenga, a guerra. A superagao do caos se d4 pelo
conhecimento do fendmeno e pela for¢a de um ritual.

A pergunta surge da necessidade do conhecimento e
€ instigante. Por isso, a pergunta para a inteligéncia hu-
mana, eénquanto permanece na curiosidade, nfio encontra
uma resposta. O conhecimento elimina a curiosidade,
temporariamente. Incorporada ao mundo existencial, a
questdo torna-se familiar e cotidiana.

1.3.2.2. As respostas
1.3.2.2.1. A concepcao de mundo

Cada pergunta requer uma resposta. A pratica coti-
diana mostra existirem muitas respostas para uma mes-
ma pergunta, dependendo de quem oferece a resposta.
Muitas respostas nio conseguem ter coeréncia entre si e
sao contraditérias. Por isso, ha necessidade de uma “ins-
tancia” que seja capaz de ordenar os conhecimentos re-
cebidos como resposta e possibilitar uma visio global do
mundo. Pode-se chamar a essa poténcia, instincia, de
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1.3.1. O conhecimento religioso e a escola

A Escola, por sua natureza histérica, tem uma dupla
funcio: trabalhar com os conhecimentos humanos siste-
matizados, historicamente produzidos e acumulados, e
criar novos conhecimentos.

Todo o conhecimento humano torna-se patrimonio
da humanidade. A sua utilizagéo, porém, depende de con-
di¢des sociais e econdmicas bem como das finalidades
para as quais sfo utilizados. Nem todo o conhecimento g
de interesse de todos. Um conhecimento politico ou reli-
gioso pode ndo interessar a um grupo, mas, uma vez pro-
duzido, é patrimdnio humano e como tal deve estar dis-
ponivel. O conhecimento religioso € um conhecimento
disponivel e, por isso, a Escola ndo pode recusar-se a
socializa-lo.

Por questdes éticas e religiosas, e pela propria natu-
reza da Escola, ndo é funcio dela propor aos educandos a
adesiio e vivéncia desses conhecimentos, enquanto prin-
cipios de conduta religiosa e confessional, jd que esses
sfo sempre propriedade de uma determinada religio.

1.3.2. A producao do conhecimento religioso

1.3.2.1. A pergunta

Todo ser humano faz perguntas. Ele interroga a si
mesmo e ao mundo. Ao interrogar-se, procura saber quem
ele é, para onde vai e de onde veio. Quando a pergunta
recai sobre o mundo, o ser humano procura compreender
o seu mistério, sua origem e finalidade. Na experiéncia
do cotidiano existencial, a pergunta rompe com O mes-
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mo. Provoca novas situagdes. Faz emergir o desconheci-
do. O manifesto, enquanto manifesto, ja é conhecido e
por isso ndo € mais provocador. O objeto manifesto, po-
rém, ngﬂl‘Qﬂ sempre outra face como desconhecida, mas
sugerida. E um oculto vislumbrado no horizonte. A esse
de.sconhecido que estd além-horizonte denominamos de
mistério.

A negacao do mistério provoca o caos. A instalacio
do caos na consciéncia humana acontece também quan-
do a inteligéncia néio consegue compreender ¢ dominar
os fendbmenos que se manifestam, como o temporal, a
morte, a doenga, a guerra. A superacio do caos se d4 pelo
conhecimento do fendmeno e pela forca de um ritual.

A pergunta surge da necessidade do conhecimento e
¢ instigante. Por isso, a pergunta para a inteligéncia hu-
mana, enquanto permanece na curiosidade, nfio encontra
uma resposta. O conhecimento elimina a curiosidade
temporariamente. Incorporada ao mundo existencial, a
questdo torna-se familiar e cotidiana.

1.3.2.2. As respostas

1.3.2.2.1. A concepcao de mundo

Cada pergunta requer uma resposta. A pritica coti-
diana mostra existirem muitas respostas para uma mes-
ma pergunta, dependendo de quem oferece a resposta.
Muitas respostas ndo conseguem ter coeréncia entre si e
sao contraditorias. Por isso, ha necessidade de uma “ins-
-5 A & W, P . A
tancia” que seja capaz de ordenar os conhecimentos re-
cebidos como resposta e possibilitar uma visio global do
mundo. Pode-s ¥ éncia, instanci
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“concepg¢io de mundo”. Assim, a concepgao de mundo €
a maneira como cada ser humano compreende o mundo.

A concepcio de mundo assume o papel de acolher
ou rejeitar as respostas que se enquadram ou nao na com-
preensio que se tem do mundo. A tradigdo religiosa, a
politica, a ideologia se apresentam como estruturantes
da concepgio de mundo. Em algumas pessoas, a concep-
¢io de mundo se apresenta com muita rigidez e inflexi-
bilidade, noutras, mais aberta, e sem critérios de julga-
mento. Em determinados momentos, a tradi¢ao religiosa
aparece como determinante da estrutura da concepgao
de mundo, noutros, aparece a ideologia, a politica ou a
tradi¢fio e o contexto sociocultural.

Buscar coeréncia na compreensao de mundo que cada
um possui ndo significa abdicar os fundamentos estru-
turantes, como no caso da tradi¢@o religiosa e cultura.
Ao contrério, a prépria tradi¢do religiosa, a cultura e a
ideologia necessitam da reflexdo para se purificarem de
suas contradicdes.

A Escola deve ajudar o educando a adquirir instru-
mentos universais que o auxiliem na superagao das con-
tradicdes nas respostas isoladas e procurar dar coeréncia
a sua concepgao de mundo.

1.3.2.2.2. Respostas especificas

Cada pergunta requer uma resposta especifica e para
ser aceita sdo estabelecidas condi¢des pela pessoa, que
exige respostas legitimas. A veracidade, critério para se
aceitar um conhecimento, fica assim condicionada a le-
gitimidade. Ora, quem pode conceder respostas? Nao se
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pode esquecer que as respostas sdo sempre conhecimen-
tos. A questdo pode ser colocada da seguinte maneira:
“Quem possui os conhecimentos sobre o mistério?”

O primeiro nivel de conhecimento indica a existén-
cia de conhecimentos adquiridos pela experi€ncia pes-
soal, aqui denominados de préticos; e conhecimentos ad-
quiridos através da informacao, referidos como teéricos.
Os primeiros sao legitimados pela evidéncia da experi-
&ncia. Esta, pode ser posta em divida, na medida em que
é possivel formular outras perguntas sobre o objeto ja
experimentado, ou quando a prépria estrutura da experi-
éncia € posta em diivida no sentido de tornar-se proble-
mitica. As informacdes, porém, sio legitimadas pela au-
toridade que oferece a resposta. A autoridade, enquanto
legitima, é aceita como fonte transmissora de conheci-
mento, na qual € depositado o ato de confianca daquele
que pergunta. E por isso que neste nivel de conhecimen-
to aparecem, com muito vigor, os sabios, as liderancas e
as autoridades instituidas politica e socialmente.

No campo da filosofia e da teologia, o homem busca
na razao e na autoridade a legitimidade do conhecimen-
to. Ja as outras ciéncias buscam sua legitimacao no rigor
do método.

A dimensao religiosa do conhecimento humano encon-
tra duas vertentes para assegurar a veracidade do mesmo. A
primeira se enraiza na autoridade, institucional ou
carismética. A outra provém do interrogante. E normal nio
se aceitar um conhecimento quando néo for veraz. Como a
veracidade pode depender da legitimidade da autoridade, &
necessario, as vezes, absolutizar a autoridade do ser huma-
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no para garantir a veracidade do conhecimento. Esse pro-
cesso se faz presente em pessoas que ndo admitem romper
com a dogmatizagido dos conhecimentos, porque tal situa-
¢do as colocaria em inseguranga.

Parece haver uma relacgio evidente entre a insegu-
ranga do ser humano, provocada pelo mistério ou pelo
caos, com a necessidade de respostas seguras atraves de
uma autoridade legitima, detentora do conhecimento so-
bre o mistério. E evidente, também, o fendmeno de pos-
se dos objetos e do dominio sobre o mistério através do
conhecimento.

1.3.3. A raiz do fenémeno religioso

O conhecimento resulta das respostas oferecidas as
perguntas que o ser humano faz a si mesmo e ao infor-
mante. As vezes, para fugir 2 inseguranga, resgatando
sua liberdade, ele prefere respostas prontas, que apazi-
guam a sua ansiedade. A raiz do fendmeno religioso en-
contra-se no limiar dessa liberdade e dessa inseguranga.
O homem finito, inconcluso, busca fora de si o desco-
nhecido, o mistério: transcende.

Esta situacfo original é prépria de todo o ser huma-
no, por isso definido como projeto. Aberto ao infinito,
mas a0 mesmo tempo ansioso por se assegurar Como eXis-
tente, fecha-se 2 invasdo do mundo com medo de por ele
ser destruido. A pergunta nesse processo € sempre vista
como um caminho de invasao, por isso, para proteger-se
fecha-lhe a porta de entrada. Recuperada a pergunta, o
cotidiano se abre, o processo de crescimento intelectual
continua e a liberdade € reconquistada.
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1.3.4. A escola e o conhecimento religioso

A Escola tem a fun¢ao de ajudar o educando a se
libertar de estruturas opressoras que o impedem de pro-
gredir e avancar. Através da reflexdo, educador e edu-
cando rompem com as prisdes que os prendem a segu-
ranca iluséria oferecida por objetos, situa¢des € autori-
dades nao legitimas. Compreendem os limites do conhe-
cimento e a finitude do ser humano.

Esses conhecimentos, de carater antropolégico, devem
abrir o caminho para a necessidade de outra dimensao hu-
mana, que é a fé. O conhecimento humano € produgao do
homem e nfo pode ser cristalizado. Por ser um produto his-
torico, terd sempre seu carater de falibilidade.

Por outro lado, o processo de aprendizagem se fun-
damenta na busca do saber e no desejo de transcendéncia.
Toda a pergunta, nesta perspectiva, se torna legitima. A
Escola ndo pode negar conhecimento, respostas, as per-
guntas feitas pelos educandos. Todas as perguntas, nao
importando de que campo sejam, exigem a atengdo da
Escola.

1.3.5. O profissional de educacao no Ensino
Religioso

Diante do mistério do Transcendente, a perplexida-
de do educador necessita antecipar a do educando para
que junto possa responder as questdes trazidas ou esti-
mular outras perguntas. Sua sintese centra-se na propria
experiéncia. No entanto, necessita apropriar-se da siste-
matizacio de outras experiéncias que permeiam a diver-
sidade de cultura.
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A constante. busca do conhecimento das manifesta-
¢des religiosas, a clareza quanto a sua propria convicgao
de fé, a consciéncia da complexidade da questo religio-
sa e a sensibilidade a pluralidade s@o requisitos essen-
ciais no profissional do ensino religioso.

Desse profissional espera-se que esteja disponivel para
o didlogo e seja capaz de articuld-lo a partir de questdes
suscitadas no processo de aprendizagem do educando. Cabe
a esse educador escutar, facilitar o didlogo, ser o interlocutor
entre Escola e Comunidade e mediar os conflitos.

O educador é alguém que naturalmente vive a reve-
réncia da alteridade e leva em consideracdo que familia
e comunidade religiosa s@o espago privilegiado para a
vivéncia religiosa e para a opcdo de fé. Assim, o educa-
dor coloca seu conhecimento e sua experiéncia pessoal a
servico da liberdade do educando.

Frente a isso, faz-se necessario uma formacao especifi-
ca onde sejam contemplados, entre outros, os contetidos:
Culturas e Tradi¢oes Religiosas; Escrituras Sagradas; Teo-
logias comparadas; Ritos e Ethos, garantindo-lhe a forma-
¢io adequada ao desempenho de sua a¢@o educativa.

1.4. RAZAO DE SER DO ENSINO RELIGIOSO:
CONHECIMENTO/DIALOGO

A educaciio escolar tem possibilitado historicamen-
te o acesso ao conhecimento produzido pela humanidade
e a0 mesmo tempo o desenvolvimento do individuo en-
quanto pessoa, através de valores e atitudes.
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Conhecer significa captar e expressar as dimensdes
da comunidade de forma cada vez mais ampla e integral.
Assim, entendendo a educagdo escolar como um proces-
so de desenvolvimento global da consciéncia e da comu-
nicacdo entre educador e educando, a escola compete
integrar, dentro de uma visao de totalidade, os varios ni-
veis de conhecimento: o sensorial, o intuitivo, o afetivo,
o racional e o religioso.

Como na sociedade democritica todos necessitam da
Escola para ter acesso a parcela de conhecimento histérico
acumulado pela humanidade, através dos contetidos escola-
res, o conhecimento religioso enquanto patrimdnio da hu-
manidade necessita estar 2 disposi¢io na Escola. E preciso,
portanto, prover os educandos de oportunidades de se torna-
rem capazes de entender os momentos especificos das di-
versas culturas, cujo substrato religioso colabora no apro-
fundamento para a auténtica cidadania.

Essa responsabilidade atribuida a Escola como con-
seqliéncia do projeto educativo, comprometido com a
democratizacao social e cultural, coloca o Ensino Religio-
so na fungdo de garantir que todos os educandos tenham
a possibilidade de estabelecer didlogo.

E, como nenhuma teoria sozinha explica completa-
mente o processo humano, € o didlogo entre elas que
possibilita construir explicacdes e referenciais, que esca-
pam do uso ideoldgico, doutrinal ou catequético.

Se € na Escola que a consciéncia humana das limita-
¢oes se aprofunda, também € nela que a humanidade po-
derd aprender as razdes de superacio de seus limites. E
na dindmica da educagdo que o anseio de aprender a to-
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talidade da vida e do mundo € explicitado em formas de
conhecimentos culturais. E, como o conhecimento reli-
gioso estd no substrato cultural, o Ensino Religioso con-
tribui para a vida coletiva dos educandos na perspectiva
unificadora que a expressao religiosa tem, de modo proé-
prio e diverso, diante dos desafios e conflitos.

Assim, o conhecimento religioso, enquanto sistema-
tizacdo de uma das dimensdes da relagio do ser humano
com a realidade transcendental, esti ao lado de outros,
que, articulados, explicam o significado da existéncia
humana. :

Ele € o instrumento que auxilia na supera¢ido das
contradi¢oes de respostas isoladas de cada cultura.

Criar a oportunidade de ter o Ensino Religioso de
forma sistematizada permite uma compreensao mais cri-
tica do cidadao.

1.5. OBJETIVOS GERAIS DO ENSINO
RELIGIOSO PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

O Ensino Religioso, valorizando o pluralismo e a
diversidade cultural presente na sociedade brasileira, fa-
cilita a compreensdo das formas que exprimem o Trans-
cendente na superacao da finitude humana e que deter-
minam, subjacentemente, o processo historico da huma-
nidade. Por isso necessita:

e proporcionar o conhecimento dos elementos ba-

sicos que compdem o fendmeno religioso, a par-
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tir das experiéncias religiosas percebidas no con-
texto do educando;

subsidiar o educando na formulacao do ques-
tionamento existencial, em profundidade, para dar
sua resposta devidamente informado;

analisar o papel das tradi¢cdes religiosas na estru-
turagao e manutengao das diferentes culturas e
manifestagdes socioculturais;

facilitar a compreensdo do significado das afir-
magcoes e verdades de fé das tradi¢des religiosas;
refletir o sentido da atitude moral, como conse-
qiiéncia do fendbmeno religioso e expressido da
consciéncia e da resposta pessoal e comunitaria
do ser humano;

possibilitar esclarecimentos sobre o direito a di-
ferenca na construgdo de estruturas religiosas que
tém na liberdade o seu valor inaliendvel.

31




2. CRITERIOS PARA
ORGANIZACAO E SELECAO
DE CONTEUDO E SEUS
PRESSUPOSTOS DIDATICOS

2.1. CARACTERIZACAO GERAL DO
ENSINO RELIGIOSO

Hoje, o fendbmeno religioso € a busca do Ser frente a
ameaga do Nao-ser. Basicamente a humanidade ensaiou
quatro respostas possiveis como norteadoras do sentido
da vida além morte:

a Ressurreicao

a Reencarnagio

0 Ancestral

o Nada

Cada uma dessas respostas organiza-se num sistema de
pensamento proprio, obedecendo uma estrutura comum. E
€ dessa estrutura comum que sdo retirados os critérios para
organizac@o e sele¢@io dos contetidos e objetivos do Ensino
Religioso. Assim, na pluralidade da Escola brasileira, esses
critérios para os blocos de contetdos sdo:
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Culturas e Religides
Escrituras Sagradas
Teologias

Ritos

Ethos

2.2. EIXOS ORGANIZADORES DO
CONTEUDO

2.2.1. Culturas e Tradicoes Religiosas

E o estudo do fendmeno religioso a luz da razao
humana, analisando questdes como: fungéo e valores da
tradicdo religiosa, relagdo entre tradi¢do religiosa e éti-
ca, teodicéia, tradi¢ao religiosa natural e revelada, exis-
téncia e destino do ser humano nas diferentes culturas.

Esse estudo retine o conjunto de conhecimentos li-
gados ao fendmeno religioso, em um nimero reduzido
de principios que lhe servem de fundamento e lhe deli-
mitam o Ambito da compreensdo. Assim, nfo se separa
das ci€ncias que se ocupam com 0 mesmo objeto como:
filosofia da tradicdo religiosa, histéria e tradigo religio-
sa, sociologia e tradicfio religiosa, psicologia e tradi¢io
religiosa, nem delimita, de maneira absoluta e definitiva,
um critério epistemoldgico univoco.

2.2.1.1. Contetidos
Conteudos estabelecidos a partir de:
filosofia da tradicdo religiosa: a idéia do Transcen-
dente, na visdo tradicional e atual;
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histéria e tradicao religiosa: a evolugdo da estrutura
religiosa nas organizac¢des humanas no decor-
rer dos tempos;

sociologia e tradicdo religiosa: a fungao politica das
ideologias religiosas;

psicologia e tradi¢do religiosa: as determinagdes da
tradi¢do religiosa na constru¢cdo mental do
inconsciente pessoal e coletivo.

2.2.2. Escrituras Sagradas e/ou Tradicoes Orais

Sdo os textos que transmitem, conforme a fé dos
seguidores, uma mensagem do Transcendente, onde pela
revelagdo, cada forma de afirmar o Transcendente faz
conhecer aos seres humanos seus mistérios e sua vonta-
de, dando origem as tradi¢oes. E estdo ligados ao ensino,
a pregacdo, a exortacio e aos estudos eruditos.

Contém a elaboragdo dos mistérios e da vontade ma-
nifesta do Transcendente com objetivo de buscar orien-
tacdes para a vida concreta neste mundo. Essa elabora-
¢ao se da num processo de tempo-histéria, num determi-
nado contexto cultural, como fruto préprio da caminha-
da religiosa de um povo, observando e respeitando a ex-
periéncia religiosa de seus ancestrais, exigindo a poste-
riori uma interpretacio e uma exegese.

Nas tradi¢des religiosas que ndo possuem o texto
sagrado escrito, a transmissfo € feita na tradi¢ao oral.

2.2.2.1. Conteiidos

Contetdos estabelecidos a partir de:
revelacdo: a autoridade do discurso religioso funda-
mentada na experiéncia mistica do emissor que

a transmite como verdade do Transcendente
para o povo;

histéria das narrativas sagradas: o conhecimento dos
acontecimentos religiosos que originaram o0s
mitos e segredos sagrados e a formacio dos
textos;

contexto cultural: a descri¢do do contexto socio-
politico-religioso determinante na redagao fi-
nal dos textos sagrados;

exegese: a analise e a hermenéutica atualizadas dos
textos sagrados.

2.2.3. Teologias

E o conjunto de afirmagdes e conhecimentos elabora-
dos pela religido e repassados para os fiéis sobre o Trans-
cendente, de um modo organizado ou sistematizado.

Como o Transcendente € a entidade ordenadora e o
senhor absoluto de todas as coisas, expressa-se esse es-
tudo nas verdades de fé. E a participag@o na natureza do
Transcendente é entendida como graca e glorificacgio,
respectivamente no tempo e na infinidade. Para alcangar
essa infinidade o ser humano necessita passar pela reali-
dade ultima da existéncia do ser, interpretada como res-
surrei¢io, reencarnagio, ancestralidade, havendo espago
para a negacdo da vida além morte.

2.2.3.1. Conteuidos

Conteudos estabelecidos a partir de:
divindades: a descri¢@o das representacdes do Trans-
cendente nas tradi¢oes religiosas;
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verdades de fé: o conjunto de mitos, crencas e dou-
trinas que orientam a vida do fiel em cada tra-
dicao religiosa;

vida além morte: as possiveis respostas norteadoras
do sentido da vida: a ressurreicao, a reencar-
nac¢io, a ancestralidade e o nada.

2.2.4. Ritos

E a série de praticas celebrativas das tradi¢des reli-

giosas formando um conjunto de:
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a) rituais que podem ser agrupados em trés cate-

gorias principais:

0s_propiciatérios que se constituem principal-
mente de oragdes, sacrificios e purificagdes;

os divinatérios que visam conhecer os designios
do Transcendente em relacdo aos aconteci-
mentos futuros;

os de mistérios que compreendem as vdrias ce-
rimodnias relacionadas com certas praticas li-
mitadas a um numero restrito de fiéis, em-
bora também haja uma forma externa aces-
sivel a todo o povo;

b) simbolos que sdo sinais indicativos que atingem
a fantasia do ser, levando-o a compreensao
de alguma coisa;

c) espiritualidades que alimentam a vida dos adep-
tos através de ensinamentos, técnicas ¢ tra-
di¢oes, a partir de experiéncias religiosas e
que permitem ao crente uma relagio imediata
com o Transcendente.

2.2.4.1. Contetidos

Contetidos estabelecidos a partir de:

rituais: a descricdo de prdticas religiosas signi-
ficantes, elaboradas pelos diferentes grupos
religiosos;

simbolos: a identifica¢do dos simbolos mais impor-
tantes de cada tradicdo religiosa, comparan-
do seu(s) significado(s);

espiritualidades: o estudo dos métodos utilizados
pelas diferentes tradigdes religiosas no rela-
cionamento com o Transcendente, consigo
mesmo, com o0s outros € 0 mundo.

2.2.5. Ethos

E a forma interior da moral humana em que se rea-
liza o préprio sentido do ser. E formado na percepgio
interior dos valores, de que nasce o dever como expres-
siio da consciéncia e como resposta do proprio “eu” pes-
soal. O valor moral tem ligagdo com um processo dina-
mico da intimidade do ser humano e, para atingi-lo, ndo
basta deter-se a superficie das agdes humanas.

Essa moral estd iluminada pela ética, cujas fungdes
sdo muitas, salientando-se a critica e a utpica. A fungio
critica, pelo discurso ético, detecta, desmascara e ponde-
ra as realizacdes inauténticas da realidade humana. A fun-
¢do utépica projeta e configura o ideal normativo das rea-
lizagdes humanas.

Essa dupla fun¢@o concretiza-se na busca de “fins”
e de “significados”, na necessidade de utopias globais e
no valor inalienavel do ser humano e de todos os seres,
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onde ele ndo € sujeito nem valor fundamental da moral
numa consideracao fechada de si mesmo.

2.2.5.1. Contetidos

Conteudos estabelecidos a partir de:

alteridade: as orientag¢des para o relacionamento com
0 outro, permeado por valores;

valores: o conhecimento do conjunto de normas de
cada tradigdo religiosa apresentado para os fiéis
no contexto da respectiva cultura;

limites: a fundamentag@o dos limites éticos propos-
tos pelas vdrias tradigdes religiosas.

2.3. TRATAMENTO DIDATICO DOS
CONTEUDOS

Baseando-se no pressuposto de que o Ensino Religio-
so € um conhecimento humano e, enquanto tal, deve es-
tar disponivel a sociabilizagio, os contetidos do Ensino
Religioso ndo servem ao proselitismo, mas proporcio-
nam o conhecimento dos elementos bésicos que com-
poem o fendmeno religioso. Com esses pressupostos, o
tratamento didatico dos contetidos realiza-se a nivel de
andlise e conhecimento, na pluralidade cultural da sala
de aula, salvaguardando-se assim a liberdade da expres-
sao religiosa do educando.

O tratamento didatico subsidia o conhecimento. As-
sim, o Ensino Religioso, pelos eixos de contetidos de
Culturas e Tradi¢oes Religiosas, Escrituras Sagradas,
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Teologias, Ritos e Ethos vai sensibilizando para o misté-
rio, capacitando para a leitura da linguagem mitico-sim-
bélica e diagnosticando a passagem do psicossocial para
a metafisica/Transcendente.

Naturalmente, dentro da seqiiéncia dos eixos citados
acima, a abordagem diddtica se d4 numa seqiiéncia
cognitiva, possibilitando a continuidade das aprendiza-
gens que deve considerar:

e a bagagem cultural religiosa do educando, seus
conhecimentos anteriores;

e a complexidade dos assuntos religiosos, princi-
palmente devido a pluralidade;

e a possibilidade de aprofundamento.

Para viver democraticamente em uma sociedade plu-
ral é preciso respeitar as diferentes culturas e grupos que
a constituem. Como a convivéncia entre grupos diferen-
ciados é marcada pelo preconceito, um dos grandes de-
safios da Escola é conhecer e valorizar a trajetoria parti-
cular dos grupos que compdem a sociedade brasileira.

O Ensino Religioso nido foge a essa regra. Apren-
dendo a conviver com diferentes tradi¢des religiosas,
vivenciando a prépria cultura e respeitando as diversas
formas de expressdo cultural, o educando esta também
se abrindo para o conhecimento. Nao se pode entender o
que ndo se conhece.

Assim, o conceito de conhecimento no Ensino Reli-
gioso, de acordo com as teorias contemporaneas, aproxi-
ma-se cada vez mais da idéia de que conhecer € construir
significados. E que o significado constréi-se a partir das
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relagdes que o ser humano estabelece entre o objeto a
conhecer e suas possibilidades de observacgao, de refle-
xao0 e de informacao que ja possui. O educando vai cons-
truindo, por exemplo, o significado dos simbolos religio-
sos a partir de conhecimentos ja existentes e da percep-
¢do da importancia e diferenca do seu significado nas
vdrias tradi¢oes religiosas.

E aos poucos que o educando vai atualizando o seu
conhecimento, refletindo sobre as diversas experiéncias
religiosas a sua volta, percebendo o florescer do seu
questionamento existencial, formulando respostas devi-
das, analisando o papel das tradi¢des religiosas na estru-
tura e manutengao das diferentes culturas, compreendendo
todo o significado das afirmacgdes e verdades de fé das
tradi¢oes religiosas e refletindo a atitude moral diferen-
ciada como conseqiiéncia do fendmeno religioso.

Entao, € no cotidiano, no dia-a-dia, na relagdao com-
plexa do seu préprio conhecimento com o conhecimento
religioso do outro que o educando sensibiliza-se para o
mistério. E, ao ler e perceber o género literdrio mitico, vé
no rito a sua realizagao.

O conhecimento religioso compreende o ser huma-
no numa perspectiva propria, entrando em discussao um
elemento perene: a questao do sentido da existéncia, vis-
to que nele o Transcendente se manifesta. Quando o edu-
cando observa essa presenca claramente no cotidiano, faz
a passagem do psiquico-moral para a Transcendéncia.

O tratamento didatico dos contetidos do Ensino Re-
ligioso prevé, ainda, como nas outras disciplinas, a orga-
nizacdo social das atividades, organizagdo do espago e
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do tempo, selegio e critérios de uso de materiais e recur-
SOS. N
Essa previsao acontece no Ensino Religioso: .

- pela organizagdo social das atividades a fim de
produzir o didlogo;

o através da organizac@o do tempo ¢ do. espago, no
aqui e agora, pela observagao direta, pois o sagrado
acontece no cotidiano e esta presente na sala de aula;
a conexio com o passado no mesmo espago € €m
espacos diferentes também parte do presente e da
limitagdo geografica; na dimensio Transcendente
ndio h4 tempo, nem espago; o limite encontra-se na
linguagem de cada tradig@o religiosa;

- na organizacgdo da sele¢do ¢ critérios de uso de
materiais e recursos; prevé-se a colaboragao de
cada educando na indicagao ou no fornecimento
de seus simbolos, a origem histdrica, 0s ritos € 0s
mitos dasua tradi¢o religiosa.

2 4. PRESSUPOSTOS PARA AVALIACAO

A avaliaciio parte sempre da concepgao de ensino €
aprendizagem. Nessa proposta a abordflg.em do conheci-
mento escolar visualiza o Ensino Religioso como algo
significativo, articulado, contextualizado, em permanen-
te formagcio e transformagao. A

Nesse contexto, de acordo com 0S Parametros
Curriculares Nacionais, surge um dado novo: a avalia-
¢io como elemento integrador entre a aprendizagem do
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educando e a atuagiio do educador na construgdo de co-
nhecimento. Ela passa a ser compreendida, entdo, num
conjunto de atuagfo, que tem a fun¢do de alimentar, sus-
tentar, orientar e adequar a intervengdo pedagégica, veri-
ficando o grau de aprendizagem que foi atingido pelo
educando. Ou seja, a aproximacao dessa expectativa com
0s momentos de escolaridade determinados.

Simplificando, a avaliagdo permeia os objetivos, os
conteudos e a pratica didatica. Portanto, possui trés eta-
pas: inicial, formativa e final.

A avaliagao inicial no Ensino Religioso é exatamen-
te o reconhecimento de grupos culturais/religiosos dife-
rentes, identificados nas varias crengas dos préprios
educandos.

A avaliacdo formativa, conforme indica, deve ser
formal e sistemdtica e ser organizada de acordo com os
conteudos significativos levando ao conhecimento. Essa
etapa € caracterizada pelo acompanhamento do proces-
80, que leva em conta o contexto, o desenvolvimento
pessoal e a faixa etdria do educando.

No Ensino Religioso, essa etapa tem como referencial
a capacidade de perceber as diferencas das tradi¢oes reli-
giosas, surgindo o didlogo e, conseqiientemente, na con-
vergéncia se dd a construcio e a reconstru¢ao do conhe-
cimento do fendmeno religioso.

A avalia¢@o final consiste na aferi¢@o dos resultados
de todo o periodo de aprendizagem de acordo com os
objetivos. Nesse momento avalia-se a aprendizagem de
alguns conteddos essenciais e se determina os novos a
eles relacionados para serem trabalhados.
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Com o objetivo de desenvolver o didlogo, a dinami-
ca pedagdgica vai citar, comparar, dar a conhecer e trans-
formar através de uma noc¢ao. Exemplo: o luto. Esse fato
externa a mesma dor. E um fato antropolégico centljadf)
na morte. Comparando a expressao da tradigao ‘CI‘IS.tEl,
diante do fato, com a tradi¢do religiosa hindu, a primeira
demonstra a sua dor na cor negra, num determinado ri-
tual com velas e oracoes. A segunda demonstra a mesma
dor na cor branca, num ritual com fogo — a cremagao.

[t desse modo que vai se estabelecendo o didlogo. A
comparacdo de percepcdes diferenciadas para unl mes-
mo dado social contribui para uma transformacdo, na
medida em que a percepg¢ao se alarga diante Cl.a observa-
¢ao do mesmo dado. A avaliac@o oral ou escrita oferece
0 conhecimento concreto. -

Finalmente, os pressupostos nao sao critérios para a
aprovacd@o ou reprovagio, mas fonte_s para uma andlise
individual de cada educando e a continuidade do proces-
50 de aprendizagem. Assim, o educador tem oportunida-
de de avaliar a sua atuagdo também.

Portanto, no Ensino Religioso a avaliacdo também

¢ processual.
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3. ENSINO RELIGIOSO
NOS CICLOS

3.1. 12 CICLO

Sadd. Caracterizacio

Eo periodo escolar da ritualizagiio formal em que o
educando € introduzido no trabalho metodico, na convi-
véncia social, na codificagdo e decodifica¢iio do conhe-
cimento, na contemplagiio que o ajudard no estabeleci-
mento da consciéncia moral, na interiorizagdo de valo-

Ies, na organizaco do superego e no fortalecimento da
idéia do Transcendente que traz ou ndo em si.

3.1.2. Objetivo

Favorecer a compreensio dos diferentes significados
dos simbolos religiosos na vida e convivéncia das pessoas e
grupos, compreendendo que pela simbologia se expressa a
idéia do Transcendente de maneiras diversas, nas experién-
cias culturais e reverenciando as diferencas do outro.
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3.1.3. Encaminhamentos para avaliacao da
aprendizagem

O conhecimento religioso no 12 ciclo € aprofundado na
medida em que as préticas socioculturais dos educandos
permitem. o )

Assim, espera-se que a forte experiéncia do convi-
vio para além do mundo familiar possibilite ao edu_can(ilo
o entendimento das normas coletivas e da abSOlEltlZElgf:lO
dos valores. E que ele possa ir construindo seu referencial
de entendimento das diferencas e da alteridade. )

Na compreensao dos diferentes significados dos sim-
bolos religiosos na vida e convivéncia, espera-se que o edu-
cando chegue ao significado dos simbolos mais 1mp01Tan‘Fes
(e cada tradi¢ao religiosa, a partir do seu contexto socio-
cultural, e que, na comparagao do(s) seu(s) significado(s),
desenvolva um entendimento e respeito crescentes na con-
vivéncia da sala de aula e nos diferentes grupos.

Pela convivéncia na pluralidade da sala de aula, espera-
se que o educando va expressando sua idéia de Trgmg:en—
dente e possa ampliar seu entendimento dc—:’ que essa 1§161a se
constrol de maneira diversa nas experiéncias culFurals.

Com a explicitagdo dos contetdos nesse ciclo, espe-
ra-se que o educando possa crescer ndo apenas no rcs-‘
peito as diferencas do outro mas que este chegue a ser

motivo de reveréncia.

3.1.4. Bloco de conteuiidos

Ritos: ) o -

simbolos (a identificacdo de simbolos mais impor-
tantes de cada tradic¢do religiosa, estabelecen-
do a relagao de seu(s) significado(s)).
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Ethos:

alteridade (as orientagdes para o relacionamento com
0 outro, permeado por valores).

Culturas e Tradi¢oes Religiosas:

filosofia da tradi¢dio religiosa (a idéia do Transcen-
dente).

3.1.5. Tratamento didatico no 1° ciclo

O conhecimento dos elementos basicos que compde o
fen6bmeno religioso, no 12 ciclo, favorecem o dialogo no di-
namismo da decodificac@io e codificacdio dos simbolos reli-
giosos, da alteridade e da idéia do Transcendente.

Por isso, € necessdrio que, ao tratar dos sfmbolos re-
ligiosos, se oportunize ao educando uma sensibilizagio
para o mistério, pelo respeito e encanto, pela instigacio e
sensibilidade em admirar o(s) significado(s) que os sim-
bolos trazem para cada tradicio religiosa.

Como o simbolo remete para algo diferente dele, mas
presente nele, e como o simbolo possui um sentido especial
e diverso do convencionado, a idéia do Transcendente ne-
cessita ser trabalhada a luz de significagdes, a fim de capaci-
tar o educando para a leitura mitico-simbélica.

E fundamental que se favoreca ao educando momen-
tos de completa liberdade para exteriorizar suas idéias
religiosas, confrontd-las com a exposi¢ao dos outros e
assim ir fazendo, conscientemente, a passagem do
psicossocial para a metafisica/T ranscendéncia, a partir
do que assimila na Escola.

No encaminhamento dos contetidos do Ensino Reli-
g1oso nesse ciclo, ¢ importante que se exercite o siléncio
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interior como forma de o educando ir aprendendo a ou-
vir, respeitar, valorizar € comungar com O outro,‘ justa-
mente naquilo em que, sem ser como ele, o desgfla para
0s pontos de convergéncia, superando preconceitos que
desvalorizam qualquer experiéncia religiosa.

3.2. 22 CICLO

3.2.1. Caracterizacao

E o periodo escolar em que o educando busca um senti-
do global de pericia e de perfeigao, fazendo a passagem d.a
heteronomia para autonomia, construindo nog¢des a partir
o pratico e real, dos sujeitos sobre os objetos, estruturando
desse modo seu mundo pessoal, seu eu interior, sempre a
partir de reflexdes sobre agdes concretas no tempo, no espa-
(0 ¢ na histéria, tanto a nivel natural de fatos, acontecimen-
(05 e conhecimentos quanto no sobrenatural no plano da cren-
(¢, na relacdo com o Transcendente.

3.2.2. Objetivo

Compreender a histéria da origem e formagiiq dlos
lextos sagrados, relacionando-os com as praticas religio-
sus significantes nos diferentes grupos e percebendo que
ns representacdes do Transcendente de cada tradigdo re-
ligiosa se constituem no valor supremo de uma cultura.

4.2.3. Encaminhamentos para avaliacao da
aprendizagem

O conhecimento religioso no 2° ciclo estabelece o didlogo
pelo interesse do educando na busca de conhecimentos.




Por isso, espera-se que, a partir do gosto pela hist6-
ria, o educando chegue ao conhecimento da origem das
narrativas sagradas e a formac@o dos textos sagrados. E
que ele reconheca o significado desses textos para a tra-
di¢do religiosa, no respectivo contexto cultural, em seu
processo de formagao e ainda hoje.

Pelo entendimento das priticas reli giosas, significantes
para os diferentes grupos, espera-se que o educando chegue
ao entendimento e a valorizacio do direito de eXpressao re-
ligiosa na sala de aula e na sociedade.

Também espera-se que, pela descrico das represen-
tacoes do Transcendente nas diferentes tradi¢des religio-
sas do seu contexto sociocultural, o educando adquira
conhecimentos que favorecam a convivéncia, o respeito
¢ a reveréncia ao Transcendente no outro.

Pelos conhecimentos dos contetidos nesse ciclo, es-
pera-se que o educando estabelega o didlogo, cresca na
convivéncia pacifica e possa também aprofundar as ra-
z0es histdricas da sua prépria tradigdo religiosa.

3.2.4. Bloco de contetidos

Escrituras Sagradas:

histéria das narrativas sagradas (o conhecimento dos
acontecimentos religiosos que originaram os
mitos e segredos sagrados e a formacdo dos
textos).

Ritos:

rituais (a descri¢dio de praticas religiosas signi-
ficantes, elaboradas pelos diferentes grupos re-
ligiosos).
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Teologias: i .
divindades (a descri¢ao das representacdes do Trans-
cendente em cada tradi¢@o religiosa).

3.2.5. Tratamento didatico no 22 ciclo

O conhecimento dos elementos basicos, que com-
poe o fendmeno religioso no segundo cii:]c), estimulam o
dialogo, a partir das reflexdes sobre a¢des concretas no
([empo € espago. ‘ .

Desse modo, € necessdrio que se oriente para pesquisa
sobre os acontecimentos religiosos que originaram os mitos
¢ segredos sagrados e a formagao dos textos, o:pgrtumzando
no educando uma sensibilizagdo para o mistério, pelo en-
canto e pela curiosidade histérica no desvelamento do ocul-
10, do desconhecido enigmatico, do sobrenatural.

Por isso, o conhecimento das varias cerimonias relz‘v
cionadas com as praticas religiosas subsidiam a necessi-
(ude do entendimento da dimensao da religiosidade hu-
mana em sua relacdo com o Transcendente. E, a forma
(le encaminhamento dessas reflexdes estabelece-se pela
leitura do mitico-simbélico das representacdes do Trans-
cendente e das expressdes darelagao do ser humano com
0 'Transcendente. |

I: fundamental que se oportunize ao educando a pos-
sibilidade de expressdo da formalizag@o da sua crenga,
pura que possa, na liberdade, também entender a fumzla-
mentacao das diferentes crengas em seu contexto socio-
cultural. E assim possa ir diagnosticando a passagem do
puicossocial para o entendimento do metafisico/Trans-

cendente.




O encaminhamento dos contetidos nesse ciclo supde
pesquisa, troca de informacdes, debates na busca de fun-
damentos no plano da crenca e na relagdo com o Trans-
cendente, néo pela mera curiosidade mas principalmente
para desenvolver a sensibilidade no trato cotidiano em
relagdio a pessoas ou grupos, evitando juizos, atitudes e
preconceitos pelo didlogo.

3.3. 32 CICLO

3.3.1. Caracterizacio

Eo periodo escolar em que o educando comeca a apren-
der a pensar sobre coisas Imagindrias e ocorréncias possi-
veis, passando da Iégica indutiva para a dedutiva, experi-
mentando transformacées fisicas, afetivas, cognitivas e so-
ciais, buscando valores novos, interessando-se pelos pro-
blemas da vida e tendo facilidade para acdo e reflexdo.

3.3.2. Objetivo

Conhecer na evoluciio da estrutura religiosa a res-
pectiva formagio da idéia do Transcendente no decorrer
dos tempos, analisando as diferentes mudangas culturais
que determinaram as ideologias religiosas que perpas-
sam aredag@o dos textos sagrados e os determinam como
verdade do Transcendente para um determinado grupo.

3.3.3. Encaminhamentos para avaliacao da
aprendizagem

O conhecimento religioso no 32 ciclo é aprofundado
pela capacidade do educando exercitar seu pensamento
l6gico.
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Assim, espera-se que a passagem da légica iqdutiva
para a dedutiva possibilite ao educando o en.tendimento
da evolugdo da estrutura religiosa nas organizacdes hu-
manas, no decorrer dos tempos.

Com esse conhecimento, espera-se que o educando
entenda a formagdo histérica da idéia‘ do Transcendente
¢ que nas diferentes mudangas culturzuﬁ perceba como as
ideologias religiosas chegam a determinar as verdades.

Pelo conhecimento das narrativas sagradas e da re:
dagio dos textos sagrados, espera-se que o f:cllucand’o v
nlém do entendimento do contexto socmpohtlco-re.lhx gio-
s0 ¢ entenda a verdade neles contidas, na experiéncia
mistica de um povo. '

Com a explicitacdo dos contetidos <':le§se c%c%o, espera-
s¢ (ue o educando, narelagdo cultura-tradi¢ao rellgl'os.a, possa
ir construindo seu entendimento do fendmeno religioso.

3.3.4. Bloco de conteiidos
Culturas e Tradicoes Religiosas:
filosofia da tradicdo religiosa (a idéia do Transcen-
dente no oriente e no ocidente, na visao tra-
dicional e atual);
histéria e tradicdo religiosa (a evolugdo da estrutura
religiosa nas organiza¢des humanas no decor-
rer dos tempos); .
sociologia e tradicdo religiosa (a funcao politica das
ideologias religiosas).
Escrituras Sagradas: o
revelacdo (a autoridade do discursc_; religioso funda-
mentada na experiéncia mistica do emissor que a trans-
mite como verdade do Transcendente para o povo);




contexto cultural (a descricdo do contexto socio-
politico-religioso determinante na redacao fi-
nal dos textos sagrados);

exegese (a andlise e a hermenéutica atualizadas dos
textos sagrados).

3.3.5. Tratamento didatico no 3¢ ciclo

O conhecimento dos elementos basicos que compde
o fendmeno religioso no 3¢ ciclo estrutura o didlogo na
l6gica dedutiva.

Por isso, é necessario que ao se tratar da idéia do
Transcendente e da estrutura religiosa nas organizagdes
humanas, se oportunize ao educando a leitura mitico-sim-
bolica das tradi¢des religiosas no contexto sociopolitico-
cultural, para que ele v4 compreendendo a estruturagio
do mundo pessoal, do eu interior de cada pessoa em sua
relagdo com o Transcendente.

E, como as tradi¢des religiosas sofrem uma evolu-
¢do de mentalidade a partir das culturas, é fundamental
sensibilizar para o mistério pelo entendimento do sobre-
natural que sustenta a dimensio religiosa. No contato com
0s textos sagrados, educar para o sentido profundo da
experiéncia mistica na autoridade do discurso religioso.

Os contetdos do Ensino Religioso nesse ciclo, a medi-
da que conseguem articular as perspectivas que contemplam
a singularidade das diferentes tradi¢es religiosas, susten-
tam o sentido do idealismo generoso dos educandos pela
vida e também estimulam o respeito para além de si mesmo.

Assim, é importante acompanhar a passagem do psicossocial
para a metafisica/Transcendéncia.
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3.4. 4° CICLO
3.4.1. Caracterizacao :

E o periodo escolar em que o educando ampllfl seus
interesses e atividades, formula hipéteses, clescc).bl/e pela
reflexdo a discrepancia entre o ideal e o real, o juizo (30
certo e errado, busca o grupo como qpoio para uma agao
social, supera o egocentrismo fantasioso e tem desejo de
tma formacgido da consciéncia moral.

3.4.2. Objetivo

Conhecer as possiveis respostas dadas perante o fato
morte, orientadoras das verdades de fé, da \«:alorac;ao em
atitudes éticas e expressas em diferentes métodos de re-
lncionar-se com o Transcendente, consigo mesmo, com
0 outro e com o mundo.

4.4.3. Encaminhamentos para avaliacao da
aprendizagem

O conhecimento religioso no 4° ciclo explicita a busca
(o sentido da vida para além morte. ' :

Por isso, espera-se que pelo .conhecmn’anto da% ori-
entagoes de vida dadas pelas tradigoes 1'ellg1o§as z-1t1 aveés
(l¢ normas, crengas e doutrinas, o educando l‘IEStll‘.lmell-*
(nlize o seu desejo de uma formacgao da consciéncia mo-
tal, E que ele possa entender a fundan‘lejuagao dos limi-
les Gticos estabelecidos por essas tradlgqes. ;

("om a informacgao sobre métodos utilizados p_elas dlmfe-
rentes tradigdes religiosas no conhecimento das dlmegsoes
(lo relacionamento humano, espera-se que o educando iden-
(Il1cjue-os como exercicios de autoconhecimento, do conhe-
cimento do Transcendente e do mundo.
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Também espera-se que, ao entender o sentido da vida
para além morte, a partir das respostas elaboradas pelas
tradi¢Ges religiosas, o educando possa desenvolver o dii-
logo com S€guranga e sem proselitismos.

Os contetidos nesse ciclo explicitam o conhecimen-
to religioso como norteador do sentido da vida e as de-
terminag¢des religiosas na constru¢ao mental do incons-
ciente pessoal ¢ coletivo.

3.4.4. Bloco de contetidos

Teologias:

verdades de f¢é (o conjunto de mitos, crengas e doutri-

nas que orientam a vida do fiel em cada tradi-
¢ao religiosa);

vida além morte (as possiveis respostas norteadoras
do sentido da vida: ressurrei
ancestral e nada).

Ritos:

espiritualidades (o estudo dos métodos utilizados

pelas diferentes tradi¢des religiosas no relacio-
namento do Transcendente consigo mesmo,
com os outros e o mundo).

Culturas e Tradicoes Religiosas:

psicologia e tradicio religiosa (as determinacées da
tradigdo religiosa na constru¢ao mental do in-

consciente pessoal e coletivo).
Ethos:

va

¢do, reencarnacio,

lores (o conhecimento do conjunto de normas de
cada tradigo religiosa apresentado para os fiéis
€ no contexto da respectiva cultura);
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limites (a fundamentacg@o dos limites éticos propos-
tos pelas varias tradigdes religiosas).

3.4.5. Tratamento didatico no 42 ciclo

O conhecimento dos elementos basicos que cc‘)r’np(”ie
0 fendmeno religioso no 4@ ciclo fundime.ntam o didlogo
no dinamismo da formacao da consciéncia. .
Dessa forma, € necessdrio que, ao se tratar/do Sel‘ltl-
lo da vida para além morte e das ve‘rdades de fé, §e Es*tﬁ:
belega um didlogo que capac.ite a ICIFU.I'Z:]. mmco-sm_'ld od
¢i das determinagdes da tradi¢lo religiosa para a vida da
pessoa. E favorecer ao educando, 'além’\ de_ conheC}min~
l0s, a respectiva compreensdo das influéncias e assimila-
- II]\‘ll(upf;:lttlg::-ﬁimento da espiritualidade que'cultiva a
vivéncia com o mistério, é necessario g entcndlme_nio da
experiéncia religiosa como elemento vital para o fiel que
Qe ass essa proposta. _
" dl% ;’lszldl;anental 1(?1u‘3po didlogo su!:)sidie a necesmdgde
tle ver, saber, sentir e encontrar cammhgs para a reallza.-
¢llo junto com o outro, passando do psicossocial para a
‘I'ranscendéncia. .
hunl:l(jr{]:iil‘;iiinhamento do Ensino Religioso nesse ci-
¢lo ¢ importante a experiéncia pes soal de l1berdade., ;omo
vondigao basica para inser¢do l1bcrta‘r‘:lora no plu1} it 1511(;2
sociopolitico-cultural. E que se desafie para a pra ;C-a :
vilores na superacdo de limites d‘o. eu pcssoz}l, abrin 1c:a
pura alteridade e a para responsabilidade na vida social.
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